Apropriagao Techelogica das TDIC (Techologias Digitals da
[nformacéo e Comunicacao)
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A evolugdo das TDIC ao longo dessas trés décadas, e
mais recentemente da Web 2.0, com os blogs, o video on-
-line, 0 MySpace, podem ser vistos na figura 4.1. O rdapido
aumento dos recursos produzidos est4 representado pela
inclinagdo da reta de crescimento das TDIC no inicio dos
anos 2000 e pelos niimeros de blogs, videos e pessoas desde
quando eles foram criados até o final de 2007.

Essa rdpida e frenética criagao de possibilidades de
usos dos computadores tem o lado positivo de auxiliar
a diversificacao de estratégias e de solugdes sobre o que
fazer com essa tecnologia na educacio. Por outro lado,
ela dificulta o processo de apropriacio desses recursos.
A compreensdo e o dominio das possibilidades ofere-
cidas pela tecnologia sdao praticamente impossiveis. O
sentimento € de que estamos sendo atropelados por uma
avalanche de recursos que sao criados a todo o momento.
Mal tomamos contato com um novo lancamento, apare-
cem outros ainda melhores. Essa tem sido uma das razées
da banaliza¢ao dos usos dos recursos oferecidos e da
desarticulagdo entre o curriculo e as TDIC, como temos
argumentado. Se o professor nao consegue se apropriar
dos recursos tecnolégicos disponiveis, ele certamente tera
muita dificuldade para integra-los as atividades pedag6-
gicas que acontecem em sua sala de aula.

Os estudos sobre a apropriacio das TDIC indicam que
e€sse processo nao € simples, requer tempo e acontece em
fases. O projeto Apple Classroom of Tomorrow (ACOT)
propiciou por 10 anos (1985-1995) o uso massivo de
computadores em algumas salas de aula dos Estados
Unidos. Um dos resultados desse estudo foi a questdo
“tempo”. Como afirmou um professor participante do
projeto, “o tempo ¢ a questdo mais importante. A estru-
tura tradicional que nés temos nio é propicia a criacdo
ou aprendizagem desejada” (Sandholtz; Ringstaff; Dwyer,
1997, p. 151). Os professores solicitavam tempo para
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estudar, tempo para desenvolver projetos, tempo para
repensar sua pratica e tempo para explorar os recursos
do computador. O processo de apropria¢ao da tecnologia
e sua integracao nas atividades curriculares demandam
tempo e acontecem de modo gradativo, como foi cons-
tatado na evolucao do uso pedagégico do computador
no projeto ACOT. Essa evolugdo aconteceu por fases,
sendo que foram identificados cinco estdgios (Sandholtz;
Ringstaff; Dwyer, 1997):

— Exposicao ou entrada. Primeiro contato com os
aspectos tecnolégicos e aprendizagem do essencial sobre
alguns recursos disponiveis.

— Adogao. Uso do teclado, do processador de texto
e de alguns softwares educacionais, tipo instru¢ao pro-
gramada.

— Adaptacdo. Comeco da integracao do computador
nas atividades tradicionais, usando processador de texto,
planilha de célculo, recursos de comunicac¢ao, como for-
ma de aumentar a produtividade dos alunos. Trata-se de
usar o computador para fazer com mais eficiéncia aquilo
que era feito sem ele.

— Apropriacao. Uso do potencial das TDIC de modo
adequado na realizacao de projetos interdisciplinares e
colaborativos. Comecam a aparecer mudangas na pratica
de sala de aula e na atitude do professor.

— Inovagao. Professores experimentam novos padroes
de uso das tecnologias em diferentes contextos e sdo
capazes de adequar o potencial de cada recurso ao de-
senvolvimento das atividades com os alunos.

Assim, gradativamente o professor vai modificando
sua pratica pedagoégica e adequando o uso das tecnolo-
gias de acordo com as necessidades e tipos de atividades
que alunos e professores desenvolvem. Atingir o estagio
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da Inovac¢do ndo é um processo meramente de dominio
da tecnologia, mas também de mudanca de atitude e de
prdticas educacionais com o envolvimento de alunos e
professores em processos de aprendizagem e ensino, nos
guis todos se tornam aprendizes e ensinantes, todos
aprendem juntos e em comunhao (Freire, 1984).

Outro estudo sobre apropriagao tecnolégica por gesto-
res educacionais mostrou que a apropriac¢ao se configura
em espiral, num movimento ascendente, realizado com
a mediacdo das TDIC, dos colegas e de especialistas que
auxiliam esses profissionais (Borges, 2009). Esse estudo
também mostrou que na base desse processo espiralado
se encontra o aspecto emocional, entendido como ter
o interesse e a vontade em utilizar as TDIC, entender
as TDIC como elementos que estimulam o aprender e
como fator de promogao pessoal e atualiza¢ao profissio-
nal, e ter capacidade para enfrentar desafios no campo
pessoal e profissional. Ou seja, se 0 lado emocional esta
bem cuidado, o professor se engaja em um processo de
apropriagao que passa por diferentes fases, evoluindo em
uma espiral ascendente, e com possibilidade de atingir os
estagios de transformacao pedagogica.

De fato, os estudos do ACOT mostraram que nesse
processo de apropria¢do tecnoldgica o professor enfrenta
inimeros conflitos, de ordem profissional e com suas
crencas pessoais, sobre a educac¢ao e sobre como proceder
em sala de aula. A passagem da pedagogia baseada na
instruc¢ao para a de criacdo de ambientes de aprendiza-
gem baseados nas TDIC nao é trivial e nao acontece por
decreto.

Os professores, ao longo da sua formagao e da sua pra-
tica, desenvolvem concepgoes de ensino e aprendizagem
que formam a base das perspectivas sobre o que é certo ou
errado e sobre como conduzir a escola. E o que Furlanetto



Por que as trajetorias do curriculo e das tecnologias divergem? 47

identificou como as matrizes pedagégicas (Furlanetto,
2008). Essas crengas ajudam o professor a negociar as
incertezas do trabalho na escola e, provavelmente, a aderir
ou nao as mudangas para algo que ainda nao foi total-
mente comprovado. Segundo Alarcao (apud GEPE, 2008,
p. 37), “um professor tem mais facilidade em adaptar-se
a uma determinada inovacgao se as suas expectativas se
encaixam bem na sua concep¢ao de professor”. As TDIC
podem constituir uma ferramenta eficaz e uma linguagem
de representa¢io do conhecimento e comunicagao se as
crencas dos professores estiverem alinhadas com uma
abordagem construtivista de aprendizagem. Além disso,
os professores que tinham uma autoimagem e uma au-
toestima elevadas tinham grande prazer em embarcar em
acoes inovadoras. Por outro lado, as crengas podem cons-
tituir obsticulos ao processo de mudanga. De qualquer
modo, essas crencas pessoais ndo podem ser ignoradas.
Os estudos mostraram que negligenciar as crengas e teo-
rias pessoais pode acarretar o choque de duas culturas
opostas: a cultura transformadora dos proponentes da
inovagao e a cultura das préticas existentes, que passam
a ser criticas, resistentes e defensivas.
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